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RESUMO

O objetivo deste trabalho de pesquisa foi identificar as dificuldades de aprendizagem na matematica
financeira para formacdo técnica profissional de nivel médio em uma escola estadual
profissionalizante. O primeiro passo dado neste sentido foi a construcdo de um referencial tedrico,
mediante uma revisdo bibliografica, na busca de pesquisar sobre o papel da Matematica Financeira
no ensino Técnico de nivel médio e de suas competéncias. Através de aplicacdo de uma avaliacdo
diagndstica com alunos do 22 ano do curso de desenho técnico da construcdo civil, foi possivel
identificar essas dificuldades. A partir dos resultados coletados, identificou-se que as dificuldades de
aprendizagem reveladas podem ser atribuidas, em parte, ao desenvolvimento incompleto das
habilidades necessarias ao calculo e ao raciocinio, iniciadas no Ensino Fundamental, tendo em vista
gue os conteddos matematicos sdao concomitantes.
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1 INTRODUGCAO

Até bem pouco tempo, a forca de trabalho do pais permitia servir-se de mao de obra
ndo escolarizada (NASCIMENTO, 2004). Atualmente, face ao acelerado processo de
desenvolvimento tecnoldgico, vé-se restringirem as oportunidades para os individuos com

pouca formacdo ou os chamados de analfabetos funcionais.

O ndo dominio do célculo, numa sociedade letrada, culmina por cercear o individuo
em todos os aspectos. Assim, ao contrario do que ocorreu ha algumas décadas, a sociedade
POUCO a pouco se conscientiza de que a escolarizacdo é condicdo

de desenvolvimento pessoal e social (NASCIMENTO, 2004).

Nesse sentido, a Educacdo Profissional vem como modalidade de ensino destinada

aqueles que pretendem ter acesso ao mercado de trabalho.

Segundo Dante (2013), vivemos em uma sociedade tecnoldgica, informatizada,
globalizada e é fundamental que se desenvolva nos alunos do ensino médio a capacidade de
comunicar-se em varias linguagens; investigar, resolver e elaborar problemas. A matematica
financeira basica é de fundamental importancia para a formacado do aluno, tonto no ambito do

conhecimento quanto na percepcdo de situacdes cotidianas.

A importancia da Matematica revela-se por meio dos seus usos e dos valores que a
mesma adquiriu na sociedade a partir de sua funcdo social. A Matematica Financeira é uma

ferramenta util na andlise de investimentos ou financiamentos de bens de consumo.

O presente trabalho de pesquisa nasceu da vivéncia e experiéncia em sala de aula com
alunos de cursos técnicos. Dessa forma, este artigo possui como objetivo geral, o de identificar
as dificuldades de aprendizagem na matematica financeira para formacgao técnica profissional de

nivel médio em uma escola estadual profissionalizante.



Como objetivos especificos, tem-se:

1)  Identificar as competéncias basicas de matematica financeira para a formacdo
técnica profissional de nivel médio;

2)  Verificar o perfil dos alunos quanto as competéncias basicas de matematica
financeira para a formacao técnica profissional de nivel médio;

3)  Analisar as dificuldades de aprendizagem na matematica financeira para a

formacao técnica profissional de nivel médio;

Este trabalho estd dividido em 6 (seis) se¢des. Na primeira tem-se a introducdo desse

trabalho, onde sdao evidenciados os objetivos da pesquisa.

A segunda apresenta a metodologia aplicada nessa pesquisa.

A terceira esboga uma visdo panoramica da Educacdo Profissional de Nivel Técnico.
Nesta secdo, faz-se um breve relato do histérico desta modalidade de ensino, apresentando a

importancia da educacdo profissional no contexto social e os desafios a serem enfrentados.

A quarta trata sobre o ensino da Matematica Financeira na Educacdo Profissional de
Nivel Técnico. Nela procurou-se mostrar a importancia da contextualizacdo e da Histdria da
Matematica Financeira e sua importancia no curriculo do ensino técnico, e as dificuldades que

os alunos enfrentam na aprendizagem de conteudos.

Na quinta apresentam-se e se discutem os resultados de um teste diagndstico que foi
aplicado com alunos do 22 ano do curso de desenho técnico da construgdo civil de uma escola

pUblica de educacdo profissional em Fortaleza, onde verificou-se o que eles sabem sobre

Matematica Financeira.

Por fim, tem-se as considerac@es finais, seguidas das referéncias.



2 MATERIAL E METODOS

Este trabalho foi fundamentado na pesquisa qualitativa e descritiva e teve como
objetivo analisar dados de aprendizagem. Segundo Chizzotti (2001), a pesquisa depende de
varidveis preestabelecidas e serve como parametro estatistico para identificar o objeto de
pesquisa. Este trabalho foi caracterizado com um estudo descritivo no qual foi aplicada uma
avaliacdo contendo 10 itens de matematica financeira, envolvendo porcentagem, juros simples
e montante. E que teve como objetivo avaliar os conhecimentos dos alunos do curso técnico de

desenho da Construcdo civil, no que concerne a matematica financeira.

De acordo com Collins e Hussey (2005), a pesquisa descritiva estda pautada no

aprofundamento do estudo e anadlise e interpretacdo dos fatos.

As competéncias foram construidas a partir da matriz de referéncia de matematica do
SPAECE-Sistema de avaliacgdo Permanente da Educacdo Basica do Ceara. Tendo como
descritores basicos para o desenvolvimento da matematica financeira. E que cada descritor
desenvolve uma competéncia bdsica para que o aluno desenvolva o conhecimento matematico.

Por exemplo:

a) Odescritor D9 —resolver situacdes problemas que envolva célculo simples de razao

e proporgao;

b) O descritor D17 - resolver situacdo problemas utilizando a regra de trés e a

porcentagem;

¢) O descritor D18- resolver situacGes problemas envolvendo a variacdo proporcional

entre grandezas direta e inversamente proporcional;
d) O descritor D19 — resolver célculos de juros simples;
e) O descritor D20 — resolver problemas envolvendo taxas sucessivas;

f) O descritor 25 — resolver situagdes problemas envolvendo equacles e regra de

sociedade.



3 UM RESGATE HISTORICO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL DE NIVEL TECNICO

O trajeto historico da educacdo profissional no Brasil vem de um esforco
governamental no sentido da profissionalizacdo. Data de 1809, quando um Decreto do Principe
Regente, futuro D. Jodo VI, criou o “Colégio das Fabricas”, logo apds a suspensdo da proibicdo
de funcionamento de industrias manufatureiras em terras brasileiras (FIDALGO, 2010).
Posteriormente, em 1816, era proposta a criacdo de uma “Escola de Belas Artes”, com o intuito
de alinhar o ensino das ciéncias e do desenho aos oficios mecanicos. Logo apds, em 1861, foi
desenvolvido, por Decreto Real, o “Instituto Comercial do Rio de Janeiro”. Neste Instituto, os
diplomados possuiam preferéncia no preenchimento dos cargos de governo das Secretarias de

Estado, segundo o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n? 16/09.

Entrando da década de 40 do século XIX foram construidas dez “Casas de Educados e
Artifices” em capitais de provincia. A primeira foi construida em Belém, com a finalidade de
atender, prioritariamente os menores abandonados, visando a minimizacdo da criminalidade”(

FIDALGO, 2010).

No século XX, o ensino profissional continuou com a caracteristica assistencialista,
referéncia do periodo anterior, ou seja, de um ensino focado aos menos favorecidos
socialmente. A inovacdo nesse periodo esta relacionada a um esforgo publico de organizagdo
da formacdo profissional, migrando da preocupacdo com os menos favorecidos para a

preocupacdo de preparar as pessoas para o exercicio.

Na década de 20 a Camara dos Deputados realizou varios debates a respeito da
expansdo do ensino profissional, sugerindo a sua extensdo a todos os pobres e ricos, e ndo

somente aos menos favorecidos financeiramente.

Na década de 1930, é destacada a reforma Francisco Campos, com a regulamentacao
dos Decretos Federais n2 19.890/31 e 21.241/32, que regulamentaram a organizacdo do ensino
secundario, e Decreto Federal n.2 20.158/31, que organizou o ensino profissional comercial e

regulamentou a profissdo de contador. Este Ultimo tem sua importdncia arraigada ao ser o



primeiro instrumento legal a estruturar cursos ja incluindo a ideia de itinerarios de

profissionalizacao.

Em 1932 foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, o qual buscou

orientar rumos as politicas publicas na drea da educacdo.

Com a Constituicdo de 1937, alguns temas comecaram a ser discutidos, tais como: as

escolas vocacionais.

Em 1942, sdo baixadas, por Decretos-Lei, as conhecidas “Leis Organicas da Educacdo
Nacional": 1942 — Leis Organicas do Ensino Secundario (Decreto-Lei n.2 4.244/42) e do Ensino
Industrial (Decreto-Lei n2 4.073/42); 1943 — Lei Organica do Ensino Comercial (Decreto-Lei n.2
6.141/42); 1946 — Leis Organicas do Ensino Primario (Decreto-Lei n.2 8.529/46), do Ensino
Normal (Decreto-Lei n.2 8.530/46) e do Ensino Agricola (Decreto-Lei n.2 9.613/46).

Nesse contexto, o ensino profissional se consolidou no Brasil, apesar de ainda
continuar a sofrer preconceitos, muitas vezes, sendo considerado como uma educacdo de

segunda categoria.

Somente em 1961, foi equiparado o ensino profissional, na perspectiva da
continuidade de estudos, com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

(LDB), Lei n.2 4.024/61.

Na década de 1960, alguns experimentos educacionais foram implantados no pais, tais
como o Programa de Expansao e Melhoria do Ensino (PREMEN) e os Ginasios Orientados para

o Trabalho (GOT).

A Lei Federal n.2 5.692/71, que modifica a Lei Federal n.2 4.024/61, representa um
marco na histdria da educacdo profissional, pois generalizou a profissionalizacdo no ensino

médio.



A Lei Federal n2 9.394/96, atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),

configura a identidade do ensino médio como uma etapa de consolidacdo da educacdo basica.

A LDB possui um capitulo exclusivo para as orientacdes a Educacdo Profissional. Em
seu art. 39, dispde que "a educacdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos
da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as

dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”.

4 O ENSINO DA MATEMATICA FINANCEIRA NO ENSINO TECNICO PROFISSIONAL: METODOLOGIAS
E CURRICULO

Um dos maiores desafios para o professor ensinar matematica financeira no nivel
técnico é encontrar atividades e problemas que sejam significativos para os alunos e que
possibilitem o trabalho com os importantes conteddos matematicos no Ensino Fundamental e

Médio, tanto no ensino regular quanto na Educacdo Profissional.

Para que isso se torne possivel, ndo basta que o professor tenha dominio dos
conteddos matematicos, mas, sobretudo, que tenha informacdes sobre a histéria de vida de
seus alunos e os seus conhecimentos prévios. E claro que n3o se trata de tarefa facil, é preciso

ouvi-los, pois s6 assim e possivel penetrar no seu mundo de conhecimentos.

E necessario que eles digam como resolvem problemas que envolvem conteldos
matematicos, que manifestem suas duvidas, ansiedades, projetos de vida, para que esses dados
sirvam como subsidios para o planejamento de atividades matematicas que possam tornar-se

significativas e interessantes para eles.

Nesse sentido, o aluno deve aprender a fazer uma leitura critica das informacdes que
lhe sdo passadas dos mais diferentes modos, e para tanto ¢ fundamental trabalhar
competéncias como capacidade de argumentar, de raciocinar, de medir, de calcular, de elaborar

dados, entre outros.



A proposta de trabalho implicita nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (1999),
gue aborda o tema Matematica Financeira possibilita a reflexdo de uma atitude pedagodgica que
transcenda as aulas tradicionais ou a simples resolucdo de uma lista de exercicios matematicos,
gue avalie apenas a recordacdo de conteddo, como é o caso da aplicacdo de férmulas
matematicas, mas que possibilite a discussdo por parte de alunos e professores sobre as

situacdes ali apresentadas.

Em um documento mais recentemente publicado em 2002 pelo MEC, o PCN+ amplia
as orientacdes educacionais complementares ao Ensino Médio!, pode-se encontrar a
explanacdo de algumas competéncias e habilidades que o ensino de Matematica deve
proporcionar ao aluno. Dentre as que estdo relacionadas a abordagem de conteldos de

Matematica Financeira, destaca-se:

- Reconhecer e utilizar simbolos, cédigos e nomenclaturas da linguagem
matematica. Por exemplo, ao ler embalagens de produtos, manuais
técnicos, textos de jornais ou outras comunica¢des, compreender o
significado de dados apresentados por meio de porcentagens, escritas
numeéricas, poténcias de dez, variaveis em férmulas.

- Ler e interpretar diferentes tipos de textos com informacdes
apresentadas em linguagem matematica, desde livros didaticos até
artigos de conteudo econémico, social ou cultural, manuais técnicos,
contratos comerciais, folhetos com propostas de vendas ou com plantas
de imdveis, indicacdes em bulas de medicamentos, artigos de jornais e
revistas.

- Compreender a responsabilidade social associada a aquisicdo e uso do
conhecimento matematico, sentindo-se mobilizado para diferentes
acOes, seja em defesa de seus direitos como consumidor, dos espacos
e equipamentos coletivos ou da qualidade de vida.

- Conhecer recursos, instrumentos e procedimentos econémicos e
sociais para posicionar-se, argumentar e julgar sobre questfes de
interesse da comunidade, como problemas de abastecimento,
educacdo, saude e lazer, percebendo que podem ser muitas vezes
guantificados e descritos através do instrumental da Matematica e dos
procedimentos da ciéncia (BRASIL, 2002, p. 156, 157, 162).

' Documento que trata detalhadamente das competéncias e habilidades a serem adquiridas pelos
alunos do Ensino Médio.



Infelizmente, o processo de transmissdo de conhecimento utilizado na experiéncia
matematica com a maioria dos nossos alunos, incluindo o ensino de Matematica Financeira no
Ensino Técnico na modalidade de educacdo profissional, ndo deixa que o aluno analise a
Matematica como uma area de pesquisa e investigacdo. Assim como no processo de construcao
da Matematica como disciplina a esséncia do processo € a pesquisa, na construcdo do

conhecimento para cada aluno, a esséncia do processo deve ser a pesquisa.

5 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESPECIFICAS NA MATEMATICA

Segundo Ciasca (2003), o estudo da aprendizagem vem sendo relatado cientificamente
desde o século passado, embora tenha se firmado com maior espaco e relevancia no meio
académico entre os periodos de 1950 e 1970. A partir dos avancos adquiridos com as pesquisas,
varios conceitos foram apresentados como uma forma de melhor explicar a aprendizagem e

COMO OCOorre esse processo.

Embora existam diversos conceitos, todos eles comungam na ideia de que a
aprendizagem resulta numa relacdo bilateral, tanto do “ensinante”, quanto do “aprendente”.
Dessa maneira, a aprendizagem é melhor compreendida como um processo em evolucdo
constante, que se envolve em um conjunto de alteracdes e modificacdes no comportamento

do individuo, tanto a nivel fisico como biolégico.

No entanto, é importante estabelecer uma diferenciacdo entre o que é uma
dificuldade de aprendizagem e o que é conhecido como um quadro de transtorno de

aprendizagem.

Muitos dos jovens e adultos em fase escolar apresentam certas dificuldades em
realizar uma atividade, que pode surgir por iniUmeros motivos, como problemas na metodologia
de ensino ou proposta pedagogica, formacdo dos professores, crises familiares ou déficits

cognitivos, dentre outros.

O surgimento de uma dificuldade de aprendizagem nado implica, necessariamente, na



existéncia de um transtorno. Pode estar relacionado em um conjunto de sinais sintomatoldgicos
que provocam uma série de perturbacdes no aprender dos jovens e adultos, interferindo no

processo de aquisicdo e manutencdo de informacdes (CARVALHO; CRENITTE; CIASCA, 2007).

Os transtornos de aprendizagem, segundo as autoras, estariam relacionados com uma
inabilidade especifica como: leitura, escrita ou matematica, em individuos que apresentam
resultados significativos abaixo do esperado para o seu nivel de desenvolvimento, escolaridade

e capacidade intelectual.

Quando se estuda pessoas adultas com dificuldades de aprendizagem da matematica,
sdo encontrados diversos padrdes que, em algum sentido, sdo similares aos das criangas com
dificuldades de aprendizagem da matematica, mas que é necessario graduar. Segundo Morris e
Walter (1991, p. 37).

Parece que se confirma a relacdo entre as habilidades visoperceptivo-
motoras e viso-espaciais e o funcionamento do hemisfério direito do
cérebro, assim como a ideia de que essas habilidades estariam na base
de um correto desenvolvimento da aprendizagem da matematica.

A influéncia direta na aprendizagem, em decorréncia dessa aquisicdo de
conhecimentos, é que possibilita o processamento da inteligéncia. De acordo com Gardner
(2001), da Universidade de Harvard, temos sete tipos de inteligéncia: verbal, matematica,
espacial, musical, corporal, intrapessoal e interpessoal. Na verdade elas se completam. Mas, de
qgualquer forma, alguma entre elas é preponderante em cada pessoa. Uma situagdo concreta é
a do individuo que desenvolve bem todas essas sete, no entanto, em situaces de stress se
apoia em apenas uma. E ha pessoas, por outro lado, que podem dominar os conhecimentos de

matematica, por exemplo, e ser incompetentes em inteligéncia interpessoal, ou vice-versa.

6 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA MATEMATICA FINANCEIRA DOS ALUNOS DO
ENSINO TECNICO

Para verificar o que os alunos sabem sobre Matematica Financeira, o primeiro passo a

ser feito, foi aplicar uma avaliagdo diagndstica com 39 alunos do curso Técnico de desenho da
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Construgdo Civil de Educacao Profissional do Ensino Médio em uma escola publica situada no

bairro Luciano Cavalcante, em Fortaleza- CE.

Foi elaborada uma avaliacdo, a qual foi composta de 10 itens de légica de Matematica
Financeira, todos subjetivos, envolvendo juros, taxa percentual, capital e montante. A avaliacdo

teve duracdo de 60 minutos aula.

Alguns critérios foram adotados para a resolucdo dos itens: foi pedido aos alunos que
fizessem individualmente, além de orientado que eles resolvessem apenas o que soubessem,

mas priorizando os calculos matematicos.

6.1 Resultados e discussoes

Nessa perspectiva, as dificuldades refletidas na disciplina de Matematica Financeira
ndo sdo causa, mas consequéncia da ndo apropriacdo das competéncias necessarias no Ensino

da Matematica, ao longo dos anos do Ensino Fundamental.

A partir dos dados coletados da avaliacdo, as dificuldades de aprendizagem dos 39
alunos avaliados estdo sintetizadas em uma tabela, na qual também sdo indicados os objetivos

de cada item.

tens Pretendia-se verificar se o Acertos Erros Em Branco

aluno era capaz de:
Freq % Freq % Freq %

Determinar o valor total de
1 |um saldrio apds um 28 71,8 8 20,5 3 7,7
aumento.

Determinar o preco de

. ) 2 5,13 28 71,79 9 23,07
aquisicdo da mercadoria

Calcular o valor do juro
3 | sobre o empréstimo 27 69,23 10 25,64 2 5,13
bancério.

Determinar o valor do
4 | saldrio apos descontos 0 0 27 69,23 12 30,77
SuCessivos.

g | Determinar o valor do 2 5,13 20 51,28 17 43,59
capital aplicado.

11



6 Encontrar, a.1 taxa aplicada 0 0 )4 6154 15 38,46
sobre a divida.

7 Detern}minarovalorllqwdo 10 25,64 14 35,9 15 38,46
do saldrio
Determinar o valor do

8 5 12,82 15 38,46 19 48,72
montante
Determinar o valor do

9 ) 3 7,7 15 38,46 21 53,84
capital

10 | Determinar o valor gue 3 7,7 10 25,64 26 66,66
cada sdcio vai receber.

Tabela 1 — Dados de pesquisa.

No item 1, dos 39 alunos avaliados, 71,8%, ou seja, 28 alunos calcularam o valor total
do saldrio apds o aumento de 10%, sendo que a maioria apresentou os calculos através de regra
de trés simples e pela a forma de multiplicagdo da taxa sobre o valor do salario e 20,5%, ou seja,
08 alunos tentaram mais ndo conseguiram encontrar o valor do saldrio apds o aumento, e 7,7%,

ou seja, 03 alunos deixaram em branco.

Com relagao aoitem 2, 71,79%, ou seja, 28 alunos ndo conseguiram encontrar o prego
de aquisicdo da mercadoria, embora a maioria deles tenha tentado fazer o calculo, 5, 13%, ou

seja, 02 alunos ndo conseguiram e 23,07%, ou seja, 09 alunos deixaram em branco.

Esse resultado sugere que uma das razdes pode estar no fato de que os alunos tém
dificuldades de raciocinar com um valor desconhecido, ou seja, equacionar um problema. O
item, por exemplo, pode ser resolvido pela a formula matematica PV=PA (1+Ic) e também por

raciocinio da proporcionalidade, o que foi o caso dos 5,14% (2) que acertaram a questdo.

No terceiro item, relacionado ao cdlculo de juros sobre Movimentacdo Financeira,
69,23%, ou seja, 27alunos conseguiram chegar ao valor do juro, embora 25,64%, ou seja, 10
alunos ndo acertaram o item, mas tentaram formular os cdlculos, e 5,13%, ou seja, 02 alunos

deixaram em branco.

Dos 39 alunos nenhum soube resolver a questdo 4 referente aos aumentos sucessivos
e 30,77%, ou seja, 12 alunos deixaram a questdo em branco, e 69,23%, ou seja, 27 alunos

tentaram fazer os calculos. Esse percentual é preocupante pelo fato dos alunos terem
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dificuldades de calcular taxa sobre taxa, pois esta operacdo é muito utilizada nas empresas
comerciais, bancos e financeiras. Alguns desses alunos tentaram a resposta somando todas as
taxas e aplicando sobre o valor do salario, o que ndo correspondia ao valor do saldrio apds os

aumentos sucessivos. Por isso, foi colocado a férmula “SN=AS (1+11)(1+12)(1+I3)” na lousa.

No item 5, desejava-se encontrar o capital aplicado pelo o consumidor, dos 39 alunos
avaliados, s6 5,13%, ou seja, 02 alunos acertaram a questdo, 51,28%, ou seja, 20 alunos
tentaram fazer os calculos e 43,58%, ou seja, 17 alunos deixaram em branco. Para resolver essa

questdo bastaria usar a formula dos juros simples “J=Ci".

A respeito do item 6 sobre pagamento de uma divida com multa, em que os alunos
teriam que encontrar a taxa aplicada sobre o valor da divida, os resultados foram os seguintes:
nenhum aluno acertou o item, 61,54%, ou seja, 24 alunos tentaram fazer os calculos e 38,46%,
ou seja, 15 alunos deixaram em branco. Este item poderia ser resolvido pela a férmula dos juros
simples, a qual ja foi comentado no item anterior. O que ficou evidenciado é que tanto os alunos
gue ndo acertaram guanto 0s que erraram ndo possuem conhecimentos das férmulas

matematicas aplicadas nos cdlculos financeiros.

Para calcular o valor liquido do saldrio de um funcionario, elaborou-se o item 7
envolvendo dois descontos: o do INSS e do Vale-Transporte. Os resultados apurados
obedeceram a seguinte ordem: 25,64%, ou seja, 10 alunos acertaram, 35,90%, ou seja 14
alunos tentaram fazer os cdlculos e 38,46%, ou seja 15 alunos deixaram em branco. Os
resultados deste item nos mostraram que os alunos tém dificuldades em resolver problemas

complexos que envolvem varias etapas para o calculo final.

Os resultados do item 8 ndo foram animadores. Dos 39 alunos 12,82%, ou seja, 05

alunos acertaram, 38,46%, ou seja, 15 alunos tentaram fazer os célculos e 48,72%, ou seja, 19

alunos deixaram em branco.
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A explicacdo para as dificuldades que os alunos tiveram em resolver esse item é que
eles ndo tém conhecimentos das formulas de Matematica Financeira, o que ja foi comentado
em itens anteriores, apesar de que esse item envolvia periodo, ou seja, o tempo da aplicacdo

do capital.

O item 9 segue 0 mesmo raciocinio do item 8. S6 que neste item, os alunos teriam que
encontrar o valor do capital aplicado. Neste caso, os 7,7%, ou seja, 03 alunos acertaram,
38,46%, ou seja, 15 alunos tentaram fazer os célculos e 53,84%, ou seja, 21 alunos deixaram o

item em branco.

Exemplos como estes mostraram as dificuldades que os alunos tiveram em resolver
este item, mostrando um baixo nivel de raciocinio matematico, o que na realidade refletiu no

alto percentual, 53,84% (21 alunos), que deixaram o item em branco.

No item 10, 7,7%, ou seja, 03 alunos conseguiram calcular o lucro de cada sdcio,
representando. 25,64%, ou seja, 10 alunos tentaram fazer os cdlculos, e 66,66%, ou seja, 26
alunos deixaram em branco. O que mostra que os alunos ndo tém dominio dos temas da
matematica em rela¢do a divisdo proporcional e regra de sociedade que é fundamental para a

aplicacdo em problemas que envolvam calculos financeiros.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino da matematica financeira na atualidade deve procurar utilizar-se de novas
metodologias, acompanhando o avanco tecnoldgico, tornando-se mais atrativo aos alunos, a
fim de causar resisténcias e minimizar as dificuldades na aprendizagem. Nesse sentido, este
artigo procurou identificar as dificuldades de aprendizagem na matematica financeira para
formacdo técnica profissional de nivel médio em uma turma do 22 ano do Curso Técnico de

Desenho da Construcao Civil.

14



Para isso, foi elaborada uma avaliacdo diagndstica, composta por 10 itens subjetivos,

que foi aplicada a 39 alunos.

A partir dos resultados coletados, identificou-se que as dificuldades de aprendizagem
reveladas podem ser atribuidas, em parte, ao desenvolvimento incompleto das habilidades
necessarias ao calculo e ao raciocinio, iniciadas no Ensino Fundamental, tendo em vista que os
conteudos atematicos sdo concomitantes. Embora esses resultados sejam preocupantes, é
necessario que cada um dos professores procure adotar estratégias para reduzir essas
dificuldades de aprendizagem e que, em médio e longo prazo, os relatérios venham a mostrar

uma nova realidade.

Constatou-se, ainda, que as dificuldades apresentadas ndo estdo na matematica

financeira, mas em habilidades que sdo imprescindiveis para o seu completo aprendizado.

A pesquisa destacou a necessidade do aperfeicoamento de uma pratica pedagdgica
mais eficaz. Acredita-se que a Educacdo Profissional de nivel Técnico é mais que escolarizar, é
educar para a vida e assim despertar para viver em sociedade, contribuindo enquanto homens

e cidadaos.
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